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Tempos atrés, a valorizacdo dada a educacdo, especificamente, ao professor era
diferente, pois se dizia que os professores eram da elite cultural e os alunos, da elite,
pois, embora houvesse deficiéncias, os professores eram capacitados e existia um
ambiente propicio para quem seguia tal vocacdo. A partir da década de 70/80, com a
politica de democratizar a educacdo, 0 numero da populacdo escolar aumentou muito,
sendo necessario criar mais profissionais. Para atender a tal demanda, formaram-se
varios professores em cursos rapidos, sem maior embasamento teorico, junto a isso,
como solucdo, foi oferecido o livro didatico. Esse material, supostamente, supriria todas
as falhas do ensino, ja que os conhecimentos a serem desenvolvidos em sala estariam
selecionados, didatizados. Assim, automatizou-se, a um tempo, o mestre e o aluno,
reduzidos a maquinas de repeticdo material (GERALDI, 2003). Concepcdo que até os
dias de hoje, muitas vezes, sdo utilizados e seguidos em sala de aula. O livro didatico
(LD) continua ser, raras exce¢des, o material que delimita 0 que deve ou ndo entrar em
sala de aula, visto que esses materiais sdo veiculos de ideologias ligadas as hierarquias
das classes sociais e sdo reflexos de uma vertente tedrica.

Concernente a essas questdes, propomos para este trabalho uma anélise entre o
que propde o aporte tedrico adotado no livro, especificamente no manual do professor, e
as atividades propostas nos capitulos destinados a leitura e a producdo de texto da
colegdo de livros didaticos do Ensino Médio “Portugués: contexto, interlocucédo e
sentido” de Abaurre et al (2010). Para tanto, utilizamos, como norteadores teoricos, as
reflexdes de Bakhtin (2010) sobre género discursivo e Suassuna (2006) acerca do livro
didatico. Ademais, trata-se de uma investigacdo de natureza qualitativo-interpretativista
e se insere na area de Linguistica Aplicada e faz parte de um projeto maior intitulado
“Género Discursivo: circulacao, producdo e analise em sala de aula” que visa a fazer
uma analise dos livros didaticos de Lingua Portuguesa desenvolvida por integrantes do
Grupo de pesquisa “Praticas discursivas na contemporaneidade”.

1. Livro didatico de Lingua Portuguesa: um mal necessario

Os livros didaticos surgiram com o intuito de sanar um déficit na capacitagdo do
professorado, no entanto, hoje, constitui-se tal qual um objeto veiculador de ideologias
que envolvem a atual situacdo socioeconémica do pais. Esse objeto envolve questdes
como a estruturacao do sistema escolar na sociedade industrial de massa, o papel ideal e
ideologicamente atribuido a escola e a visédo do aluno como um ser em formagéo.

Por isso, 0s manuais didaticos podem ser julgados como um instrumento
enriquecedor para a sala de aula, bem como um vildo. E enriquecedor, pois apresenta



uma sistematizacao e selecdo de conteudos e norteadores de avaliacdo que auxiliam e
facilitam a pratica escolar do aluno. Por outro lado, a vilania se sobressai, visto que 0s
apontamentos de estudiosos em relacdo as problematicas advindas do uso do LD sé&o
inimeros, vdo desde o conteudo adotado a eximi¢do do professor como autor-criador
das suas aulas.

Em relacdo ao conteddo, Suassuna (2006), em seu livro Ensaios de pedagogia
da Lingua Portuguesa, aponta os principais problemas enfrentados no livro didatico,
entre eles estdo: fragmentacdo/seriacdo dos contelidos; concepcdo mecanicista da
escrita/leitura; tom repetitivo dos textos e exercicios; violacdo das caracteristicas
essenciais do texto como unidade interativa; exercicios mecanicos; equivocos ou
fragilidades conceituais; e visdo estreita do conhecimento como algo acabado. Ja em
relacdo ao papel do LD como instrumento orientador do professor, Barreto e Monteiro
(s/d), no artigo Professor, livro didatico e contemporaneidade, dizem que o problema
estd no docente considerar tal material um suporte definitivo e Unico a ser seguindo,
assumindo papel onipotente, e por isso muitas vezes ameacador, no pProcesso
pedagdgico.

Dessa forma, evidencia-se que as discussdes convergem quando a relacdo é
manual didatico e o professor. O livro didatico ndo deve ser a Unica fonte teérica do
professor e, muito menos, a Unica fonte de conteldo e de atividades dos discentes.
Assim como disse Suassuna (2006), os livros didaticos sdo um mal necessario.

2. Analise do corpus

A colecdo de livros didaticos Portugués: contexto, interlocucdo e sentido é fruto
de um trabalho coletivo oriundo de estudos tedricos e de uma préatica pedagdgica, ja que
as autoras Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela Pontara
apresentam em seus curriculos anos de docéncia, além de experiéncias com producao de
material didatico e com avaliacdo de processos seletivos no Brasil. Em relacdo ao LD, a
colecdo destinada ao ensino médio se apresenta em trés volumes, em cada volume ha a
divisdo em blocos de acordo com a area a ser estudada — literatura, gramatica e
producdo de texto — e, ao final de cada livro, consta o manual do professor. Para este
trabalho, como foi delineado nos objetivos, atentamo-nos para 0 manual do professor e
aos capitulos de producéo de texto.

No manual do professor, assim como a parte destinada ao aluno, ha a divisdo em
areas e seguem uma estrutura comum: explanacdo sobre a concepcdo teorico-
metodoldgica para cada area, uma breve explicacdo das sessGes destinadas aos alunos,
um texto tedrico de algum especialista na area para reflexdo e uma serie de indicagoes
de livros para que o docente tenha um embasamento teorico além dos disponibilizados
pelo livro e monte sua propria biblioteca.

A primeira sesséo, destinada ao embasamento de literatura, expde a concepgao e
0s objetivos que o professor deve ter apreendido para desenvolvimento da docéncia
guanto ao ensino da literatura. Para os autores, a literatura deve ser explorada segundo



dois vieis: estimular a fruicdo e orientar o resgate de informacoes. Segue a passagem do
manual onde encontramos esses objetivos do ensino de literatura

Ajudar os alunos a descobrir o universo dos livros como um espago magico, ludico
e de prazer pode (e deve) ser um deles. Propor o contato com um importante
repertorio artistico cultural criado pelos seres humanos ao longo de sua trajetoria
certamente é outro. A realizacdo desse objetivo implica colocar a disposicdo dos
alunos conceitos e informagdes que os ajudem a compreender o contexto discursivo
em gque um determinado texto foi escrito para, assim, terem condi¢cdes de atribuir
sentido ao que leem, mesmo que séculos separem o momento de leitura do momento
de criacéo do texto.

J& a segunda sessdo, dedicada a explanagdo sobre o ensino de gramatica, é posta
como um conteudo necessario se aplicado ao texto, tais quais os estudos da linguagem
na contemporaneidade indicam. Propde-se, assim, uma préatica que foge da gramaética
tradicional metalinguageira e vai para perspectiva da linguistica textual, observando a
estrutura para a construcdo de sentido do texto. Abaixo, as palavras das autoras:

' Todo o estudo de gramatica do portugués desenvolvido nesta obra se fundamenta i
\ na analise de textos associados a um contexto. Esperamos, assim, resgatar o !
. carater discursivo da linguagem que prevé a interacdo entre interlocucdes |
. diferentes e reconhece intencBes especificas a partir das escolhas linguisticas |
. realizadas por tais interlocutores. |

Assim, observamos a partir dessas metas supracitadas tanto para o ensino de
literatura quanto para o de gramatica, uma atuacdo pedagogica que preza pela leitura,
compreensdo e apreensdo dos diversos géneros. Isto é, ndao cabem, unicamente, aos
capitulos de producdo de texto essas competéncias.

Por fim, encontramos, no manual do professor, a sessdo sobre a concepcao
adotada para o ensino de leitura e de producgéo de texto. Nessa, as autoras ressaltam a
importancia do professor ser, antes de tudo, um leitor, pois s6 é possivel conhecer e
despertar a magia da leitura quem ja experenciou tal prazer e ressalta, mais uma vez, a
importancia do professor se capacitar para que conheca 0s usos e as técnicas da escrita.
Além disso, a colecdo coloca como meta principal, para o ensino de lingua presente em
sua didatica, a importancia dos alunos aprenderem a diferenciar as varias situacdes e 0s
contextos em que a escrita é socialmente produzida. Para tanto, os criadores do LD
Portugués: contexto, interlocucdo e sentido adotam a concepgdo dos géneros
discursivos, advinda dos estudos bakhtinianos, segue uma passagem que comprova tal
afirmacéo:

i [...] qualquer texto €, na verdade, o resultado final de um processo que contou com i
. a participagdo de diferentes agentes: o autor que o escreveu, o publico para o qual !
. foi escrito, o contexto em que foi produzido (social, politico, cultural, etc.) e os !
. meios pelos quais ira circular. Todos esses agentes discursivos interferem, em !
. maior ou menor grau, no resultado final. |



Junto a isso, Abaurre et al (2010) justifica para o professor a selecdo de géneros
disponibilizados, optando por géneros cujas caracteristicas estruturais, estilisticas e
temaéticas precisam ser reconhecidas e exercitadas pelos alunos e néo se fazem presente
nas réplicas do cotidiano, além de propor um estudo sistematizada dos géneros orais.

Sendo assim, a fim de contrastar os norteadores tedricos expostos no manual do
professor, partimos a pratica do LD destinada aos discentes. Assim como as outras
sessOes, esta se divide em unidades, cada uma delas aborda uma ou duas sequéncias e
cada capitulo dessas unidades se restringe a um género, tendo a predominancia por
selecionar géneros da sequéncia argumentativa e expositiva. Abaixo um quadro
expositivo dos géneros adotados de acordo com a série de ensino.

Volume 1
Unidade 7 Unidade 8 Unidade 9 Unidade 10
Sequéncias . Narragdo e . -
] Discurso . Exposicdo e injuncdo Argumentacao
textuals descricdo PoSIG Jung g ¢
e Relato, carta .
_Gener.os essoal ,e mail Reportagem e textos | Textos publicitarios
discursivos | p_, N instrucionais e resenha
diario e noticia
Unidade 6 Unidade 7 Unidade 8
Segquéncias Narracdo e - .
q . 9 N Exposicéo Argumentacio
textuais descrigdo
Géneros Texto Carta argumentativa,
i i roni . . rti inia
discursivos C.O ca_e enciclopédico artigo d_e OP o€
biografia editorial
Unidade 7 Unidade 8
Sequéncias Exposicao e
textuais Exposicao argumentacéo
nos vestibulares
Géneros Texto de
i i divulgagéo Texto
discursivos e dissertativo-
cientifica e )
L. argumentativo
relatorio

Os capitulos de producdo de texto estruturam-se em sessdes: Objetivos, Leitura,
Analise, Género: definicdo e usos e Linguagem, Producéo de (...). A penultima sesséo
subdivide-se em topicos — Conceito, contexto de circulagdo, linguagem, estrutura e
leitores das (...) — direcionados aos elementos necessarios para constru¢do do género
para que o aluno compreenda que a linguagem é histérica (contexto), € enderecada
(leitor) e regida por intencionalidades comunicativas.



A sessdo Objetivos é um roteiro de estudo destinado ao aluno, direcionando
quais sdo os conhecimentos a serem adquiridos no capitulo. Para melhor visualizacéo,
tomamos o exemplo do volume 2, capitulo 24 da unidade 6.

saber ao final deste estudo.

O que vocé devera

» Oqueéuma cronica. -
Ouais 530 as suas caracteristicas estru :
®

e Qualasua finalidade.

o Quetipode aconteciment
3 ~ . . e

e Em que contextos a cronica circula
e seus leitores.

< fil di
qual é o pet .
o Como é alinguagem utilizada na sua el

os da origem a croénicas.

aboracao.

Ap0s tracar as metas do contelido, os autores estimulam a observacédo do modelo
composicional do género por meio de um exemplar prototipico do género trabalhado.
Posteriormente, ha a tentativa de uma compreensado responsiva-ativa desses alunos por
meio de questionamentos que os levam a refletir sobre o conteido temético abordado
pelo género e as escolhas linguisticas feitas para a construcdo do sentido do texto. Esses
questionamentos fogem a mera identificacdo do que esta contido no texto. Segue alguns
desses questionamentos:

1. No contexto religioso, purgatério é o local onde ficam os pecadores para
puragar, purifica suas almas dos comportamentos considerados “improprios”. De
acordo com o texto, que comportamentos estariam sendo purgados pelas pessoas
gue ainda podem ser encontradas nas ruas de Des Moines?

2. A expressdo por isso, empregada no inicio do quarto paragrafo, estabelece uma
relacdo de sentido entre a critica e aquilo que é apresentado nessa passagem do
texto. Que sentido é estabelecido entre a critica e o conteldo desse paragrafo?

Os topicos agregados a sessao Género: definicdes e uso estdo relacionados aos
elementos constituintes dos enunciados, conceitos advindos dos estudos bakhtinianos
sobre género discursivo. Esses funcionam como o estudo tedrico do aluno, tendo
sempre como norte um exemplar.

A culminéncia dos capitulos se da na sessdo Producdo de (...), subdivida nos
topicos: Pesquisa e anélise de dados, Elaboracdo e Reescrita do texto. O primeiro tem
a funcéo de ampliar o conhecimento do aluno em relagdo ao contetido temético que sera
utilizado da producéo, para isso ele disponibiliza de varios meios, como: noticia de
revista ou da internet, blogs e outros; e ao final, dd@ o comando para producdo. Esse



fzomando sempre constréi uma cena enunciativa e indica um enderegcamento seja um
Jorn_a_l ou uma revista ficticia. J& o tdpico elaboracdo é um roteiro de aspectos que
auxmialréo 0 aluno a produzir o género solicitado, para tanto, a cole¢cdo usa como
estratégia di(_]lética questionamentos. Ademais, as autoras destinam um topico apenas
para a reescrita, colocando o discente a desenvolver um olhar critico sobre sua escrita.

2. Elaboracao

» No primeiro texto transcrito na abertura deste capitulo, o jornalista
Arthur Dapieve apresentou um “roteiro” a ser seguido para levantar
informagdes importantes no momento de elaborar uma biografia.
Reveja essas recomendacdes e siga aquelas que forem pertinentes para
a execucdo da sua tarefa.

» A estrutura da biografia admite alguma liberdade para o autor do
texto. Vocé pode, por exemplo, destacar um fato muito importante
da vida da pessoa a ser biografada e, a partir do relato desse fato,
mostrar as relacdes entre ele e outras informagdes relevantes a serem
apresentadas 2o leitor.

. De todos 0s acontecimentos marcantes da vida da personalidade
escolhida, qual deles vocé considera mais inspirador para seus futuros
leitores?

« Que aspecto(s) desse acontecimento poderia(m) ser destacado(s)?

. De que modo tal acontecimento pode simbolizar a personalidade de
quem vocé esta biografando? Por qué?

- Qual é o contexto (histérico, social, etc.) em que se insere a pessoa a
ser biografada?

« Que dados desse contexto precisam ser resgatados para que O
leitor compreenda o sentido maior dos acontecimentos narra-
dos?

» Lembre-se de valorizar o uso que vocé faz da linguagem, buscando des-
cricdes criativas, nas quais vocé ofereca ao leitor elementos visuais para
que ele possa “recriar” a cena que est4 sendo apresentada no texto.

» H4alguma fala da personalidade biografada que possa ser incorporada
ao texto?

» Nio se esqueca de levar em conta o perfil do leitor para o qual vocé
esta escrevendo.

« Quem se interessaria pela histéria da vida da personalidade escolhida
por vocé?

. Que caracteristicas (idade, gostos pessoais, etc.) teriam esses
leitores?

- O que, navidadessa personalidade, pode ser destacado para promover
uma certa identificacdo entre quem estd lendo o texto e a historia que
ele conta?

_ A ideia do tdpico elaboragcdo, como pode ser visto acima, é desautomatizar a
escr_lta dos alunos, os exemplares sdo para conhecimento do género e ndo para serem
copiados. Neste caso, h4d um trabalho didatico para construcdo da autoria textual.



Conclusao

A conclusédo a que se chegou apos esta investigacdo que se prop0s a evidenciar e
analisar a questdo da teoria na colecdo Portugués: contexto, interlocucdo e sentido, de
Abaurre et al (2010), direcionada ao ensino médio tanto no seu manual do professor
quanto na parte destinado aos alunos é que existe uma forte influéncia bakhtiniana nas
suas propostas de trabalho com linguagem. Usa-se terminologia e conceitos que
evidenciam esse aporte tedrico. Fica claro que, assim como sugere as diretrizes de
ensino de lingua portuguesa, a obra trabalha uma grande diversidade deles com o intuito
de ampliar o conhecimento do aluno quanto a atividade comunicativa. . No entanto, a
colecdo peca quando ndo apresenta para 0 ensino médio uma perspectiva sistematizada
dos textos verbo-visuais.
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